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Resumen:

De la aplicacion de la Pedagogia Operatoria en las aulas surge la necesidad de un
cambio de rol y actitud del maestro. Cambio que no se produce de forma espontanea sino
que requiere, al igual que cualquier adquisicion de un nuevo conocimiento, un proceso
constructivo.

Construir este proceso por parte de los docentes significara establecer entre ellos un
didlogo y comunicacién sociocognitiva a partir de su propia practica y experiencia que
permita la elaboracién de explicaciones para cada uno de los objetivos que se hayan pro-
puesto.

Una experiencia practica refleja el aprendizaje realizado en este sentido por un grupo
de maestros en un seminario de Ciclo Inicial coordinado por el IMIPAE.
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La Pedagogia Operatoria nos conduce e invita a la construccién de una alternativa
metodol6gica que se apoya en que el individuo debe ser el autor y constructor de sus
propios aprendizajes, debe elaborar y adquirir los conocimientos a partir de sus experien-
cias e interpretaciones de |a realidad como fruto de las sucesivas reflexiones y abstraccio-
nes que se generan del constante didlogo entre el individuo y el medio con el que interac-
tda.

Todo ello implica el reconocimiento de una dindmica intelectual que subyace a toda
actividad humana y que se va manifestando tanto a través de las acciones como a través
de las distintas formas de pensar e interpretar la realidad propias de cada individuo.

En el LM.ILP.A.E., varios de los trabajos de investigacién que se han realizado y se
estan realizando van precisamente dirigidos al estudio de como el nifio accede a los
diferentes conocimientos partiendo de sus propias concepciones, de sus esquemas de
conocimiento, que le permiten elaborar sus propias interpretaciones de la realidad que
seran las que a su vez le permitirdn a través de sucesivas aproximaciones, en una
bisqueda constante del necesario equilibrio con su medio, la adquisicion de los concep-
tos implicitos en cada area del conocimiento. Este es el caso de los diversos estudios
longitudinales realizados en el 4rea de matematicas, lenguaje, ciencias, etc. ..

De los resultados obtenidos en estas investigaciones surge la necesidad de investi-
gar su aplicacién en el campo educativo concretamente en la escuela, donde se producen
la mayoria de procesos de aprendizaje intencionales en cada una de las areas del
conocimiento. Es asi como se genera en el 4mbito escolar el intento de innovar un sistema
educativo que centre mas la atencién en los procesos de adquisicién de los conocimien-
t0s que no en la simple transmision de éstos. No serd suficiente conocer profundamente
los contenidos a transmitir sino que sera también necesario conocer cual es el funciona-
miento y dinamica intelectual que hace posible su adquisicion. Con la introduccion de este
giro metodologico estamos también implicando un giro y cambio en el rol y actitud del
maestro.

El maestro que es el interlocutor por excelencia del nifio cuando éste se dispone a
recorrer los diversos procesos de aprendizaje en su cotidiano camino hacia el desarrollo
y formacion humana y cultural, debera pasar de ser un ente que posee todo cuanto debe
transmitir a sus alumnos, a ser un ente colaborador y aportador de elementos tales que
faciliten el que sus interlocutores descubran y construyan lo que deben aprender. Pasara
de poseer la verdad absoluta a poseer una verdad relativa que adquirira diversas interpre-
taciones segun cada individuo.

Debera estar mas receptivo a las diversas formas como es interpretada la realidad
mas que a si ha sido retenida la verdad que intentaba transmitir. Con lo cual debera facilitar
el que se genere en el aula una dindmica y didlogo constante entre todos los que
configuran el colectivo alumnos—profesor. Este didlogo, tanto en sus componentes
socio-afectivos como sociocognitivos debera constituir el motor que sustente y potencie
toda la actividad intelectual necesaria para la construccién de conocimientos.

Estos y otros muchos aspectos que de la aplicacion de una metodologia operatoria
y constructivista se derivan, exigen del maestro una formacion profesional que le permita
desempenar el rol que desde la nueva perspectiva se va perfilando. Este constituye otro
de los objetivos de trabajo y estudio del I.M.|.P.A .E.

Solidarios con los principios antes citados de que todo individuo, sea nifio o adulto,
debe construir su propio aprendizaje y de que los conocimientos no deben ser transmiti-
dos como verdades absolutas y completas en si mismas sino que deben ser construidas
y reconstruidas en cada nueva situacion y contexto, desde el LM.I.P.A.E. nos propone-
mos colaborar en la formacién profesional de los maestros facilitando que sean ellos
mMISMOs quienes construyan sus propios instrumentos de anélisis, reflexion y abstraccion
de la realidad que incluyendo los resultados obtenidos de las investigaciones antes
citadas acerca de cada area del conocimiento, les permita crear sus propias estrategias,
adecuadas a cada situacion particular en que se encuentran con sus alumnos, que les
hagan posible la colaboracién y aportacion que de ellos exige la nueva metodologia que
se han propuesto construir. Con este objetivo se esta llevando a cabo una experiencia de
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seminarios con maestros, de estudio y reflexidbn sobre la aplicacién de la Pedagogia
Operatoria en sus aulas.

Un ejemplo concreto de ello lo encontraremos en la experiencia pratica que a
continuacibn exponemos.

La situacién escogida pertenece a un seminario de maestros que ejercen su actividad
docente en el Ciclo Inicial (abarca desde nifios de 4 afos hasta los 8 afios) cuyo objeto de
estudio acordado por ellos mismos era el analizar como se construia por parte de los
nifos el pensamiento matematico a partir del anélisis, reflexién y abstraccién de sus
propias acciones con los objetos que formaban parte de su medio, y cémo a partir de
estas acciones llegaban a la abstraccion de las operaciones aritméticas. Este era un
objetivo amplio que se desarrollé a lo largo de todo el curso y que iba formando sus
concreciones a partir del anélisis de las conductas recogidas por cada maestro de las
situaciones de aprendizaje que planteaba a sus alumnos.

Las conductas recogidas de los alumnos junto con las situaciones de aprendizaje de
las que derivaban constituian el objeto y material de estudio del seminario configurandose
a partir de ello la situacion de aprendizaje para los propios maestros.

El material aportado en cada sesién permite analizar tanto aspectos propios de la
evolucién intelectual inherentes a las distintas edades que se hallan representadas en las
conductas recopiladas (desde 4 afios a 8 afios) en torno a un mismo objetivo, como la
influencia que ejercen en estas respuestas todos los factores que configuran la situacion
de aprendizaje que se ha presentaao tales como: caracteristicas del material utilizado,
consignas dadas por el maestro, didlogo mantenido, contexto situacional que se ha
creado, influencia de aprendizajes anteriores, etc...

En este caso se trataba de la presentacién gréfica hecha por los alumnos de un juego
de punteria organizado en la clase con material del que se disponia habitualmente en el
aula. El juego incluia la posibilidad de cuantificar elementos, los que se utilizaban para tirar,
y analizar la modificacion o no modificacion cuantitativa como resultado de la accion
ejercida con dichos elementos.

El percatarse de la trascendental importancia de cada uno de los aspectos analizados
y de la necesidad de saber abstraer cuales de ellos interactGan en cada situacién posibilita
el analizar y reconocer en cada actividad docente los propios aciertos y errores como
ajustes o desajustes entre lo que se pretende movilizar o provocar en el alumno y lo que
en realidad se ha conseguido.

El adulto, al igual que el nifio, frente a la realidad que se le presenta debe abstraer
aquellos elementos que puestos en interaccion y analizada dicha interaccién les permite
elaborar explicaciones de la realidad. La construccion de estas explicaciones requerira
una serie de aproximaciones sucesivas (errores) que constituirdn el camino o proceso
necesario para alcanzar el objetivo propuesto.

Serd el anélisis y reflexion de estas aproximaciones sucesivas que van realizando los
propios maestros acerca del aprendizaje que pretenden sea construido por sus alumnos,
el que permitird la construccibn de su propia profesionalizacion. Del intercambio y
combinacion sociocognitiva de los maestros se genera un enriquecedor didlogo que
facilita la adquisicion de los instrumentos intelectuales necesarios para construir el marco
cientifico de su actuacién profesional desterrando ya la mera intuicion en la actividad
docente y contribuyendo a la creacién de una auténtica ciencia pedagbgica que sea (til
para la busqueda y aportacion de soluciones a los miultiples problemas planteados en el
campo educativo.

104




BIBLIOGRAFIA

MORENO, M. — SASTRE, G.: Aprendizaje y Desarrollo Intelectual. Bases para una Teoria de la
Generalizacion. Ed. Gedisa, Barcelona 1980.

SASTRE, G. — MORENO, M.: Descubrimiento y Construccién de Conocimientos. Una Experiencia de
Pedagogia Operatoria. Ed. Gedisa, Barcelona, 1980.

MORENO, M. Y EQUIPO DEL IMIPAE: La Pedagogia Operatoria. Un enfoque constructivista de la
Educacién. Ed. Laia, Barcelona 1983.

SASTRE — LOPEZ — BENLLOCH - GOMEZ - LEAL - SAURA - SILVESTRE: Docencia Universitaria
y Actividad Creadora. Publicaciones del ICE de laU.A.B. 1984,

105




